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Introducéo

Este trabalho tem por objetivo mostrar com@esquisa na formagcdo de novos
professores, € abordada nos diferentes cursos de Licenciatwakyueas universidades
brasileiras. Buscou-se saber também, compesquisa na formacdo de professores, é
apresentada nas leis brasileiras. Para verificar comé eista na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), realizou-se uma entrevista com espovh responsavel pela
Comissdo de Graduacdo do curso de Matematica e outra com a Coorm@edador
Coordenadoria das Licenciaturas da UFRGS.

Para o desenvolvimento deste trabalho, realizou-se também amqasaedocumental.
Foram buscadas respostas nas leis e diretrizes brastleiossdiversos enderecos eletronicos
das universidades brasileiras. O interesse por este assiscude leituras de artigos que
apontam goesquisacomo sendo algo desconhecido entre os professores do Ensino Basico.
Resolveu-se entdo, verificar, ondepasquisapoderia, ou deveria, ser “apresentada” aos
professores ou, futuros professores.

A importancia da pesquisana formacéo do professor

Pesquisaré uma forma de encontrar respostas para diversas perguristemE
diversas formas para se encontrar essas respostas, tais weestigar, indagar, conhecer
outras realidades; a partir dessas respostas, pode-se comgegular novas idéias sobre
determinados assuntos ou, aprimorar assuntos ja existentes.

E através disso que se nota conmueaquisana formacéo do professor, é importante
para seu bom desempenho em sala de aula. Pois, segundo Pavanello (2068)sar gleve
ter a sua disposicdo um conhecimento abrangente, que faca corte qi® ese limite a
conteudos e sim, observe que € mais importante ter um conhecimergocilifido desses
conteudos.

A pesquisana sua formacdo € uma forma de mostrar, para os futuros prefess
como é importante buscar novos conhecimentos, pois € preciso setomaser criativo,
perante alunos que estdo sempre curiosos frente a novos conteudos.

Diante de situagdes assim:



“A formacio inicial deve proporcionar aos licenciasdum conhecimento que
gere uma atitude que valorize a necessidade de atoalizagcdo permanente em
funcdo das mudancas que se produzem, e faze-ladooes de estratégias e
métodos de intervencdo, cooperacgdo, analise, @flex a construir um estilo
rigoroso e investigativo(Perez, 1999, p.271)

O que esta na Lei sobrg@esquisana formacao do professor

Para verificar como gesquisaesta sendo abordada pela legislagdo brasileira,
analisou-se &ei de Diretrizes e BasesLei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 Péano
Nacional de Educacée Lei n° 10.172 de 9 de Janeiro de 2001.

A partir da leitura desses dois documentos, percebeu-se quslacignao obriga a
criacdo de uma disciplina solpesquisanum curso de formagéo de professores. O que estes
documentos apontam, em comum, é a formacdo inicial e continuadarafessores
relacionando pesquisa com pratica docente.

O que aLei de Diretrizes e Bases (LDBgarante, para a formacao do profissional da
educacéo é:

“Art. 63. Os institutos superiores de educacédo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacdo basiasiviecb curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacdib enfpara as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diploneduckcao
superior que queiram se dedicar a educacao basica;

Il - programas de educacao continuada para os profissionais de&@uldos diversos
niveis.

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educacao superiolirdngtatica de
ensino de, no minimo, trezentas horas.”

Pode-se perceber que a formacao dos professores €, basicamentetrugda imscial
e continuada. Neste caso, pode-se considerar a formacdo continuadafeksoms, como a
busca de novas idéias para o desenvolvimento de seu trabalho emadaeléambém, de
aprimorar seus conhecimentos.

A formacao continuada de professores se desenvolve de diversas fmmascursos
de especializacdo, programas de aperfeicoamento do magistérs, aulistancia. A partir
da formacgédo continuada, os professores podem ser capazes de incqupitiea @e pesquisa
no seu cotidiano, pois, desperta-se neles um sentimento de “curibsilasiéara com que

tentem algo novo em sua pratica docente. Atraves disso



“Entendemos ser fundamental que o professor incergoreflexdo sobre sua

pratica para que seja capaz de tomar as decisdedafmentais relativamente as
guestdes que quer considerar, 0os projetos que gogreender, e ao modo como
os quer efetivar, deixando de ser um simples easeceat passando a ser

considerado um profissional investigador e concef®erez, 1999, p.274)”

No Plano Nacional de Educacdo (PNEEm-se uma visao equivalente a presente na
LDB. Este plano diz queE preciso criar condi¢des que mantenham o entusiasmo inicial, a
dedicacdo e a confianca nos resultados do trabalho pedagogico. E preciso que os pfessore
possam vislumbrar perspectivas de crescimento profissional e denuwdatie de seu
processo de formaca@dPNE, p.63). Nesta expressdo, também esta presente a importancia da
formacao continuada do professor. Acredita-se que na express&gao continuadasta
implicita e expressapesquisa pois tem-se com a formacdo continuada a idéia de inovar,
atualizar, o que nédo impede de ser considegpadquisa

O PNE apresenta algunmincipios que a universidade deve obedecer para a
realizacdo de seus cursos. Entre ele8ljda formacgéo tedrica nos conteudos especificos a
serem ensinados na Educacao Basica, bem como nos conteudos especificamente
pedagogicos; contato com a realidade escolar desde o inicio até o final doiotegoando
a teoria a pratica pedagdgica e pesquisa como principio formatieNE, p. 69)

Pesquisadeve ser um principio formativo nos cursos de formacdo de professores.
Percebe-se que aqui ela é tratada como um elemento fundapseatal universidade, mas
nao deixa claro se € necessaria em algum curso especifico.

Neste documento, encontram-se 0s objetivos e as metas para a@atoroa
professores e a valorizagdo do magistério. Dois itens se destacaptiar a oferta de cursos
de mestrado e doutorado na area educacional e desenvolver a pesquisa ngsbe cam
desenvolver programas de pds-graduacao e pesquisa em educacao como centro irradiador da
formacdo profissional em educacéo, para todos os niveis e modalidades de’@SB.
70).

Observa-se que pesquisa aqui tratada, é somente destinada a programas de pos-

graduacéo.

A presenca dapesquisana formacgéo do professor

A fim de verificar como gesquisaesta presente nos diversos cursos de formacgéo
inicial de professores, foram analisados os curriculos de diferemtsos de licenciaturas de
algumas universidades brasileiras. Também foram analisadésutasrde diferentes cursos
de licenciatura da UFRGS.



Constatou-se que, poucos curriculos apresentam alguma disciplinanasdiacia
pesquisaseja ela na area da educacao ou na area correspondente do curso.

Abaixo estdo relacionadas algumas universidades que oferecenplirdisci
obrigatérias, sobrpesquisaem seus cursos de Licenciatura em Matematica:

* Universidade Federal de Sao Carlos — SP;

* Universidade de Brasilia;

* Universidade Federal do Amapa,;

* Universidade Estadual Paulista — Guaratingueta — SP;
* Universidade Federal de Santa Maria — RS.

Existem ainda algumas universidades que oferecem disciplinas aptafaeonadas
apesquisapor exemplo, a Universidade de Sdo Paulo, Campus de Séo Carlos — SP.

Nota-se que o numero de universidades com disciplinas obrigatdniaisoépequeno,
mostrando assim que @esquisa na formacdo do professor, é ainda pouco valorizada e
trabalhada nos cursos superiores.

Quando se analisam situaces como esta, onde a pesquisa é ROSeOtES0S
superiores, pode-se dizer que, talvez as universidades ndo eptejparadas para tal
abordagem em seus cursos ou, 0s professores nao estejam preparadals parehner
(1997) explica os obstaculos encontrados:: a auséncia de um curiplitotce para o
practicum e a auséncia de uma ligacao estreita entreaasleagens na Universidade e nas
escolas; qualidade irregular da supervisdo do practicum eaad&alpreparacao formal, quer
dos orientadores universitarios, quer dos orientadores das escolas.

O autor apresengaracticumcomo “...momentos estruturados de pratica pedagogica
(estagio, aula pratica, tirocinio) integrados nos programas de formacao de prade$sor
(Zeichner, 1997, p.117).

Analisados os diferentes cursos de licenciatura da UFRGS¢cwoerdfe que ainda sao
poucos 0s que apresentam alguma disciplina obrigatoéria relaciopadquasa

Os cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais, Fisica, &egdiistéria, Pedagogia,
Musica e Matematica oferecem disciplinas obrigatériasiorladas gpesquisaquer seja de
sua propria area ou, com outra abordagem. Por exemplo, o curso de fidaterfediece a
disciplina de “Pesquisa em Educacdo Matematica”, ja o curbtidiza oferece a disciplina
de “Iniciacdo a Pesquisa” onde, pela sumula, sdo estudados os dfaretitedos de

pesquisa.



Alguns cursos apresentam varias disciplinas eletivas pelstpiisabasta o aluno ser
incentivado ou, ter interesse em cursa-las. Neste fato, ent@amente, os obstaculos
apresentados por Zeichner (1997), pois os professores precispreaados para mostrar

aos seus alunos a importancigpgaquisana sua formacao.

A pesquisasob ponto de vista das Coordenadorias da UFRGS

Para analisar como @esquisana formacao do professor, € abordada nos cursos de
licenciatura da UFRGS, realizaram-se duas entrevistasmaira com a Coordenadora da
Coordenadoria das Licenciaturas da UFRGS, e a segunda com agpeofesponsavel pela
Comisséo de Graduacéao do curso de Matematica.

Abaixo, destacam-se as duas entrevistas realizadas.

A primeira apresentada foi realizada com a Professora Ettzé&sahe, Coordenadora
da Coordenadoria das Licenciaturas da UFRGS:

“l — Como se justifica a obrigatoriedade de uma disciplina chafadquisa em
Educacdo Matematica, na Licenciatura em Matematica da UFRGS?

A formacdo de professores (em Licenciaturas) tem estado sotiogaesento nas
Ultimas décadas. Nao se admite mais que um professor seja samemtpassador de
matéria. Assim, a parte pedagogica € enfatizada (no Brasdipernesta dimenséo, os novos
professores devem ser pessoas autdbnomas, reflexivas, que irdo aglexguanatérias a
realidade dos alunos. Logo, no caso da Matematica, a disciplina que apomasdas que
vao oportunizar aos futuros professores que ja comecem durante forsw@gdo a
desenvolver este lado questionador, investigador da sua prética.

2 — Os outros cursos de Licenciatura, na UFRGS, também enfatiza®quisa em
seu curriculo?

Lamentavelmente nem todas tdo bem quanto a Mateméatica, masodas, tem
discutido esta aproximacdo ao "novo" professor, que volto a enfatizarseeveflexivo e
autbnomo. Sugiro a leitura de autores como Tardif e Schén que descrawessths novas
propostas de formacédo de professores.”

A segunda entrevista realizou-se com a Professora Elisabete Burigo:

“l — Como se justifica a obrigatoriedade de uma disciplina chafadquisa em
Educacdo Matematica, na Licenciatura em Matematica da UFRGS?

Penso na disciplina como um momento de iniciacdo a pesquisa, Espetdacomo
uma reflexdo sobre o que é pesquisar em Educacdo Mateméatina. €aluno ja teve

experiéncias de planejamento e implementacéo de praticas de-apsndizagem e também



ja conhece alguma producdo em Educacdo Matematica, ele ja dewquietacOes que o
permitam colocar-se no papel de pesquisador. A disciplina pode entaogpropia iniciacao
de modo que o aluno compreenda a relevancia do quadro tedrico na cond&ugda
pesquisa e, especialmente, na formulacdo das questfes de pesqumErtancia da
metodologia e diferentes possibilidades de tratamento metodolégico doontema, o
carater sempre inacabado da producdo em torno de um determinadossmtoriBacao €
um dos elementos constitutivos da autonomia do professor, que o perddtivén lado,
analisar criticamente a producéo existente e, de outro lado, conp@rairessa producao a
partir da reflexdo em torno de sua propria pratica.

2 — Em quais momentos da sua carreira a senhora justificariaesessaria tal
disciplina?

Quando ainda era aluna do curso de Licenciatura participei da @edguikutorado
da professora Esther Grossi, sobre a constru¢cado do conceito de miliipfabalhava com
grupos de criancas, orientando atividades, fazendo perguntas e anotagSasXgeriéncia
aprendi a fazer perguntas que propiciavam a explicitacdo, pelasasridecsuas hipbteses e
também aprendi a fazer registros que poderiam ser utilizadsstande. Também foi uma
iniciacdo a teoria piagetiana, especialmente no que diz respeitiorizacdo de modos de
pensar sobre as nocfes matematicas que, embora incorretos ou etaengulardam uma
coeréncia interna e explicam as respostas e estratégias dos sujelaisremmadas situacoes.
Essa experiéncia influenciou minha atuagdo como professora, no modofaonubava
perguntas aos alunos buscando compreender seu modo de pensar e ai pamtistilar
estratégias didaticas. Posso também exemplificar com o moreantque ingressei no
Mestrado em Educacdo, em 1985. Eu lecionava em escola publica de fandamoental
desde 1982 e a questado que me motivou a ir para o Mestrado, a psatiexjgyiéncia, era o
questionamento dos programas, do "para que" ensinar matematica eadeeterionar 0s
topicos e enfoques mais relevantes. No Mestrado, meu estudpdgaiadsiente dedicado a
Sociologia do Curriculo, que investiga os modos pelos quais o0 curricsti@mente
determinado, 0s processos através dos quais sdo selecionados o0s topiasmpfiem o
curriculo e o tratamento dado a esses topicos. Desenvolvi minha pesquitorno do
movimento da matematica moderna, que teve um impacto importanterrioalos escolares
no Brasil. Compreendi que ndo havia uma resposta simples ou Uracaipaas questdes e
gue, muitas vezes, quando o professor opina sobre a importancia desgeela tipico, ele
esta inconscientemente reproduzindo uma tradicdo ou um discursmadtaninaquele

periodo, na instituicdo ou grupo social.



3 — Supondo a pesquisa ser originada de curiosidades e duvidas, quais gsguisa
vocé desenvolve ou ja desenvolveu lhe motivou? E 0s motivos?

Um exemplo é o mencionado no item anterior. Outro exemplo é o da pesujuisa
ensino de Calculo que venho desenvolvendo junto as chamadas turmasisespmuiaa
participagdo de colegas e de licenciandos. A motivacdo original dguigesera a
compreensao dos entraves a aprendizagem na disciplina de Célculm redultado
importante da pesquisa foi mostrar que a concepcdo que os alunos tém é@@sjudar
matematica tém uma influéncia muito importante no seu desempenhdisciplina. A
pesquisa contribuiu e ainda contribui para orientar a acdo dosgoafe de Céalculo e

inclusive nos cursos de Pré-Calculo.

Pela colocacdo da professora Elisabete Burigmsguisana formacéo do professor,
€ um caminho para o professor refletir sobre sua propria pdidmente e, a partir dessa
reflexdo, analisar e construir, criticamente, novas idéias. Rartant professor,
compreendendo as necessidades dos seus alunos, consegue cegiasstimtaticas para
auxiliar na sua pratica docente e na aprendizagem do aluno.

Segundo a professora Elizabeth Krahe, o professor também predisstrséto a ser
reflexivo e autbnomo, para assim ser um professor investigadostogaeor, diante da sua

pratica e dos interesses dos seus alunos.

Conclusbes

A partir das analises realizadas, pode-se concluir gpesquisa na formacao do
professor, ainda € pouco abordada nos cursos superiores do Brasil. Rosgsferecem
disciplinas obrigatérias que tratam do assupésquisae, segundo Zeichner (1997) um
obstaculo para esse fato poderia ser a falta de preparacdoofdesgr e da prépria
universidade para tratar desse assunto.

Verificou-se ainda que, peldDB e PNE, a pesquisa néo é tratada como algo essencial
na formagdo, mas deve ser um “principio formativo” na universidade. Sessilm, a
universidade tem o dever de formar os futuros professores de forms#rid-ios a buscar
novos conhecimentos, e isso pode ser feito atravées da formacao continuada.

A abordagem sobre o assunpesquisa,nos cursos da UFRGS, é considerada
fundamental, pois, segundo as coordenadoras entrevistas, € necessaioun professor
reflexivo e autbnomo, capaz de repensar sobre sua propria pratica deseatecflexdo é o

objetivo de uma disciplina que seja capaz de instruir, os futurosspooés, a investigar e



compreender como é o modo de pensar dos seus alunos e assim, tentardogoas para
ter um bom desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula.

Para finalizar, Pavanello (2003) nos diz que é extremamente impodalaicar o
futuro professor em contato com a pesquisa existente em seu campo de estudosapdssibilit

assim, uma melhor compreenséo de sua ciéncia e dos fendbmenos educativos.
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